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Resumo

O artigo conjuga o Marxismo e a Educacdo por meio de questdes suscitadas a partir das repercussoes
descritivas da andlise feita pelo filésofo francés Louis Althusser. A exposicdo pressupée uma necessidade
comutativa entre o Marxismo e a Educacdo para a compreensdo da “tendéncia critico-reprodutivista”. Este
trabalho pretende questionar a dificil interagdo entre as relagées sociais concretas, os meios educacionais e

a constituicdo dos processos de produgdo e reprodugdo social do conhecimento.
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Abstract

This text combines Marxism and Education through issues raised from the descriptive impact of the
analysis made by the French philosopher Louis Althusser.The argument presupposes a commutative need
between Marxism and Education in order to understand the “critical-reproductivist trend”. This work
intends to question the difficult interaction between concrete social relationships, the educational ways and

the formation of the processes of social production and reproduction of knowledge.
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| As Teorias da Reproducao, Louis Althusser e a Educacao

As “Teorias da Reprodugao”, no contexto educacional, datam do final dos anos 60 e inicio dos anos



70 do século XX e, particularmente, destaca-se a Frangca como maior desenvolvedora dessas

teorias.

No enlace do imediato pos-guerra, nos trinta anos de prosperidade economica2, surge no campo
educacional uma série de relatérios ingleses, norte-americanos e franceses3 conhecidos na
Sociologia da Educagao como frutos de um “Empirismo Metodolégico”. O objeto dessas pesquisas
era as desigualdades educacionais e a democratizagao do ensino. Na tentativa de compreender o

objeto de estudo e compor esses relatorios

calculavam-se assim as taxas de escolarizagao segundo as categorias socioeconomicas;
estabeleciam-se correlages entre o desempenho escolar e uma série de fatores sociais tais
como: idade, sexo, habitat, profissao e nivel escolar dos pais, tamanho da familia etc.;
buscava-se identificar os elementos responsaveis pela caréncia cultural das criangas e jovens
provenientes dos grupos sociais desfavorecidos para se chegar a solugoes compensatorias
(Nogueira, 1990, p. 54).

Porém, essa série de relatorios nao explicava as disparidades quanto as oportunidades tanto de

sucesso quanto de acesso a escola e

as pesquisas, no decorrer deste periodo, permanecem profundamente marcadas pelo
funcionalismo para o qual a escola cumpre duas fungoes essenciais: a socializagao e a
selecdo. A socializagao garante saber e moral, a selegao assegura mobilidade e distribuicao
(Dandurand e Ollivier, 1991, p. 127).

Apesar de esses relatorios nao explicarem a relagao conflituosa entre os meios educacionais e as
relagoes sociais, esses dados indicavam e marcavam a partir dai o estudo das desigualdades

educacionais no referido periodo.

Acrescido a essas condigoes tedrico-metodologicas que propiciaram o surgimento das “Teorias da
Reprodugao” como modelos explicativos, cabe destacar algumas condigoes historicas para esse
surgimento. Dentre as condig¢oes historicas, observa-se uma série de conflitos raciais, culturais e
entre nagoes que eclodiram principalmente ao final dos anos 1960 até meados dos anos 1970. Para
citar alguns exemplos, observa-se na Franca o Maio Francés, em 1968, contra o sistema de ensino
vigente; na Inglaterra, movimentos de contracultura newleft (nova esquerda); e nos Estados Unidos,

o inicio da Guerra do Vietna propiciou manifestagoes de estudantes americanos. E nesse contexto

de crise cultural e turbuléncia politica que surgem as “Teorias da Reprodugao”.



De um otimismo marcado “pelos trinta gloriosos”, encontra-se ja no inicio da década de 1970 um
desencanto4 social patente. Inicialmente, tinha-se um Estado que financiava massivamente os gastos
publicos com educagio, no pods-guerra, com o intento de promogao de igualdade social e
camuflado pela urgéncia de mao de obra qualificada. Agora, devido a crises economicas mundiais, o
desencanto estabelece-se porque nao houve uma redugao significativa das desigualdades de
oportunidades escolares e nem uma alteragao da relagao que cada grupo social mantém com a

cultura escolar.

Nasce, nesse contexto, o tema da “reprodugao das estruturas sociais” que ocupa um lugar
privilegiado e que tem como lema a proposicao do “homem como produto das estruturas que o
determinam e nao produto de sua agao” (Nogueira, 1990, p. 54). Atrelado a esse lema, pode-se
observar duas caracteristicas desse periodo na andlise educacional: I) os conhecimentos veiculados
na escola sao sempre portadores de um nitido carater de classe, como a versao bourdieuniana,
cuja énfase é uma “visdao culturalista”; e 2) os agentes de producio das condi¢oes de reproducgao
das relagoes de dominagao entre as classes sociais identificam a cultura escolar com a cultura dos
grupos sociais dominantes, como a versao althusseriana, caracterizada como uma “visao
economicista”5. Um exemplo da versao althusserianaé é a analise de Christian Baudelot e Roger
Establet identificando o discurso da relacao entre a escola e a sociedade francesa como um meio
de reafirmagao do modo de produgao capitalista que prescinde da base real do funcionamento da
escola, principalmente a escola primaria, no seio do funcionamento do aparelho escolar de

reproducao das relagoes sociais de producao:

Esta base é a divisao da sociedade em duas classes antagonicas e a dominagio da burguesia
sobre o proletariado.A democracia escolar, a unidade da escola, a escola Unica, nao sao
sonhos, nem ilusées, nem mistificagoes, nem projetos em curso de realizagao: sao realidades
inscritas nas fungdes e no funcionamento mesmo da escola.A escola, desse ponto de vista
da burguesia, ja € democratica: mas esta democracia nao tem outro conteido, em uma
sociedade capitalista, que a relagao de divisao entre duas classes antagonicas e a dominagao
dessas classes sobre outras (Baudelot e Establet, 1978, p. 20: tradugao livre do espanhol).

No Brasil, Dermeval Saviani (1987, p. 39) classifica as teorias da reprodug¢ao como uma “tendéncia
critico-reprodutivista” e destaca a contribuigao dessa tendéncia tedrica principalmente no que diz
respeito a denlncia de uma politica educacional tecnicista e de uma “autonomia da educagao em
face das relagoes sociais” presente entre os educadores. No entanto, expressando um papel

comum entre os comentadores da tendéncia critico-reprodutivista, incluindo a perspectiva de



Louis Althusser, Demerval Saviani (1987) a critica considerando o carater mecanico e externo da
relagao entre determinantes sociais e a educagao. De acordo com os argumentos de Rosemary
Dore (2006), as nogoes de Louis Althusser comegam a ser divulgadas7 em meados da década de
1970 sob o regime militar e, a partir do inicio dos anos 1980, com maior abertura politica, as
manifestagoes a favor da escola publica se expandiram, “dando impulso as criticas aos limites das
teorias de que a instituicao educacional cumpria o simples papel de reprodugao social e cultural”
(Dore, 2006, p. 335). Ao demonstrar uma conexao deficiente entre produgao, conhecimento e
educagao que as analises criticas realizaram, Tomaz Tadeu da Silva (1992) denuncia que todas elas
trataram as instituigoes educacionais apenas como distribuidoras do conhecimento. Nessa
perspectiva, as analises criticas ou as teorias da reprodugao consideraram apenas o conhecimento

formal e disponivel pelas respectivas instituicoes e que

Todos os estudos sobre a relagao entre educagao e sociedade, desde o agora famoso artigo
sobre os Aparelhos Ideolégicos de Estado, de Althusser (1971), enfatizam o papel da escola
na produgdo de individuos, com a finalidade de servir ds necessidades do setor econémico da
sociedade capitalista. De acordo com essa perspectiva, a escola produz os individuos
apropriados para a sociedade capitalista ao equipa-lo com: a) uma subjetividade apropriada
(tracos de personalidade, atitudes, inclinagoes ideologicas etc.); e b) uma certa quantidade
do tipo adequado de conhecimento. E a distribuicio diferencial desses elementos entre as
diferentes classes que contribui para a divisao e a reprodugao sociais (Silva, 1992, p. 140:
grifos meus).

No entanto, como esclareceu Walter José Evangelista (2003), referindo-se a Nota Sobre os Aparelhos

Ideoldgicos de Estado, esses aparelhos nao reproduzem a ideologia dominante, mas

... estes aparelhos ideologicos de Estado reproduzem as condicées sob as quais se dd a luta de
classes. Reproduzem as condi¢bes do conflito e ndo o resultado dele. Logo, permite considerar a
famosa oposicao producao x reproducao de um ponto de vista bem mais rico e complexo
(p- 21 1: grifos meus).

Nota-se a importancia desta brevissima contextualizagdo tanto historica quanto teodrico-
metodoldgica no que tange ao contexto educacional. Algumas perguntas permanecem e nhao
resolvem, definitivamente, a relagao contraditéria entre a sociedade e os meios educacionais;
portanto: o sistema de ensino é capaz de manter as desigualdades sociais? O sistema de ensino é
capaz de romper com as desigualdades sociais? Qual é o papel atribuido ao sistema de ensino

frente as desigualdades sociais?



2 Analise Ontologica ou Epistemolégica em Louis Althusser?

Este artigo considera a nogao de Educagao, em carater ampliado, como Formagdo Humana. A
caracterizagao da formagao humana na perspectiva de Istvan Mészaros (2004) nao se restringe a
processos instituidos por uma educagao formal e,“[v]ista nesta perspectiva, torna-se bastante claro
que a educacao formal nao é a forga ideologicamente primdria que cimenta o sistema capitalista;
nem é capaz de, por si sO, fornecer uma alternativa emancipadora radical” (online). Por outro lado, a
afirmagao de uma Formagao Humana de forma alguma pretende destituir o papel da educagao
formal no contexto das relagdes sociais. A critica de Istvan Mészaros a educacao formal oferece
uma alternativa a ela propria, e nao sua extingao. Por educagao, neste trabalho, compreendem-se

processos continuados de aprendizagem que, nas palavras de Mészaros (2004),

comportam tudo, desde o brotar das nossas respostas criticas relativamente aos ambientes
materiais mais ou menos desprovidos na nossa infancia, assim como o nosso primeiro
encontro com poesia € a arte, até as nossas diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um
escrutinio equilibrado por nds proprios e pelas pessoas com quem as partilhamos, €, claro,
até ao nosso envolvimento de muitas maneiras diferentes em conflitos e confrontos durante
a nossa vida, incluindo as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias. Apenas uma
pequena parte disto esta diretamente ligada a educagao formal (online).

Num quadro em que a nogao de Educagao amplia-se é que se pode tratar a Politica, o Trabalho e a

Formagao Humana como dimensoes inter-relacionadas:

Portanto, o papel da educacgao é supremo tanto para a elaboracao de estratégias
apropriadas, adequadas a mudar as condi¢oes objetivas de reprodugao, como para a
automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagio de uma ordem
social metabdlica radicalmente diferente. E isto que se quer dizer com a visio de uma
"sociedade de produtores livremente associados". Portanto, ndo é surpreendente que na
concepgdo marxista a "transcendéncia positiva da autoalienagio do trabalho" seja
caracterizada como uma tarefa inequivocamente educacional (Mészaros, 2004: online).

O objetivo da educagao compreendida por Mészaros sera romper com a logica do capital
estabelecido sob o manto de uma pseudo “democracia” que justifica os interesses do proprio
Estado. Para esse papel educacional ressaltado por Mészaros, torna-se fundamental retomar aquilo

que Marx (1977) havia dito em sua Critica da Filosofia do Direito — Introdugado:

Que espetaculo! Esta divisao da sociedade, levada até o infinito nas mais diversas ragas que
se enfrentam umas as outras com pequenas antipatias, mas inten¢oes e uma brutal



mediocridade e que, precisamente devido a sua ambigua e receosa posi¢ao mutua, sao
tratadas, todas elas sem diferenca, embora com diferentes formalidades, como existéncias
concedidas pelos seus senhores.Até o fato de verem-se dominadas, governadas e possuidas
tem de ser reconhecido e defendido por elas como uma concessao do céu! Por outro lado,
estao os proprios dominadores, cuja grandeza esta em relagao inversa a seu numero! (p.4).

Se a educagao é necessaria para quebrar as “interiorizagoes prevalecentes” e impostas pelo Estado
capitalista, logo, compreender sobre que mecanismos essa interiorizagao prevalecente opera torna-
se fundamental. Um desses mecanismos, amplamente discutido por Louis Althusser e polemizado
por seus criticos, denomina-se Ideologia. Segundo Althusser (1979, p. 204), a Ideologia € um sistema
de representagOes, sejam imagens, mitos, ideias ou conceitos. Mas a ideologia ndo é simplesmente
uma ideia, ela tem uma existéncia material no momento em que se transforma em um sistema de
relagoes entre as condigoes reais de existéncia dos individuos e suas representagoes. Observar
que a ldeologia nao é uma apresentagao do real, mas uma representagao do mesmo, foi o que

Althusser (1979) deixou claro:

Na ideologia, os homens expressam, com efeito, nao as suas relagdes nas suas condigoes de
existéncia, mas a maneira como vivem a sua relagao as suas condigoes de existéncia: o que
impoe, a0 mesmo tempo, relagao real e relagao “vivida”,“imaginaria”. A ideologia ¢, entao, a
expressao da relagao dos homens com seu “mundo”, isto ¢, a unidade (sobredeterminada)
da sua relagao real e da sua relagao imaginaria com as condigoes de existéncia reais (p. 206-

207).

Quando Althusser (1979) compara a Ideologia com a Ciéncia, observa-se que na ldeologia ha uma
preeminéncia da fungao pratico-social sobre a fungao tedrica ou do conhecimento. Assim, o efeito
ou o fim da Ciéncia é o conhecimento. Ja o efeito ou fim da Ideologia € um par de opostos
expressos pelo conhecimento-desconhecimento. Frente a definicdo da nogao de ldeologia em
Louis Althusser, Ester Vaisman (2006), por exemplo, demonstra em seu artigo como o critério
epistemologico prevalece na determinagao do fendmeno ideoldgico nas consideragoes de

Althusser e aponta algumas contradigoes presentes nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado:

Althusser afirma enfaticamente que A ldeologia Alema nao pode ser tomada como base
para uma teoria geral da ideologia, na medida em que ela “nao é marxista”, no entanto, a
mesma obra se torna agora base de apoio para uma afirmac¢ao peremptéria:“a ideologia nao
tem historia”! Ou, em outras palavras, se o referido livro, no seu conjunto, nao pode ser
levado em consideragao, que razao o tornaria base para uma caracterizagao tao decisiva da
ideologia em geral? Althusser nao oferece resposta para essa questao (p. 258-259).

No entanto, Walter José Evangelista (2003) afirma que Althusser nao busca uma teoria da



subjetividade e que, por meio de uma teoria da Ideologia em Geral, busca construir uma teoria das

formas de consciéncia social:

Dever-se-ia poder explicar-formular uma teoria da ideologia em geral, quer dizer, ndo a
teoria de uma ideologia que seria regional e de classe, mas uma teoria da ideologia em geral,
isso que nos permite dizer que tanto uma ideologia burguesa quanto uma ideologia
proletaria sao ideologias e ndo uma outra realidade qualquer! Essa ideologia em geral, isso é
dito com todas as letras, nao existe. O que existem sao ideologias (p. 213).

Nao ha como deixar de problematizar a afirmagao contundente da necessidade de compreender os
mecanismos epistémicos do homem. Francois Chatelet (1971) destaca a concepgao materialista da
relagao entre teoria e pratica presente na Critica da Filosofia do Direito de Hegel — Introdugdo. Enfatiza
que, segundo a perspectiva de Marx, “somente pode contribuir para a atividade do tedrico, o que
pode esclarecer a situagao ideoldgica, é a referéncia as praticas sociais e as suas reais
contradigoes” (p. 45). Observa-se, aqui, um duplo fluxo entre teoria e pratica, ou, de outra forma,
entre realidade e pensamento. Essa posicao é confirmada por Marx (1977), quando o mesmo
estabelece que “nao basta que o pensamento tenda para a realizagao: a propria realidade deve
tender para o pensamento” (p. 9). Dessa forma, compreender os processos epistémicos e mesmo
exercer a atividade teorica é fundamental, porém, como se observa nos préprios escritos de Karl
Marx, essa atividade imprescindivel € um momento posterior a formagao da base material das

relagoes sociais, como notou Epitacio Macario (1999):

Observe-se que o ser social € um complexo de complexos, devendo-se ter claro que seu
engendramento pela atividade do trabalho nao o reduz a este. Nao obstante, é a atividade
finalista do trabalho que traz, em si, as determinagoes basilares do homem e os outros
complexos constitutivos desta forma de ser s6 emergem quando o homem ja esta constituido. Este
€ o caso de complexos importantes na determinagao da vida humana como a ética, a fala, a
moral, a educacao. Elas sao categorias do ser ja eminentemente sociais (p. 83: grifos meus.)

Essa posicao de Epitacio Macario traduz significativamente o que Engels (1952) disse ao elencar a
categoria do Trabalho como o processo com que o macaco foi se constituindo em homem,
essencialmente anterior a linguagem articulada8. Porém, nos escritos de Althusser9, Perry
Anderson (1984, p. 46) identifica a linguagem como a ordem primordial da Formagao Humana.

Gaudéncio Frigotto (2001), comentando a posi¢ao de Perry Anderson, mostra que

um dos pontos realgados na primeira conferéncia é de que o marxismo ocidental foi cada vez
mais centrando o debate no dmbito do método e, portanto, das questdes epistemolégicas em
detrimento as questoes substantivas de cardter histérico-empirico e, portanto, da pesquisa



histérico-empirica. Isto significa que os debates epistemolodgico, gnosiolégico e metodologico
subordinaram as questoes ontologicas (p. |8: grifos meus).

E necessario ressaltar aqui o que Louis Althusser (1978, p. 96), em seus Elementos de autocritica,
compreende pela nogao de epistemologia. Para o autor, sao duas as formas de compreender essa
nogao: |) em sentido materialista e 2) em sentido especulativo. Althusser rechaga uma postura
especulativa, caracterizada pelas Filosofias da Ciéncia, e afirma uma postura materialista,
caracterizada pelas condigoes materiais e sociais dos conhecimentos existentes. Althusser (1978)
reivindica essa posicio afirmando:“E preciso (como nés o indicamos depois) renunciar e criticar o
idealismo ou os mofos idealistas de toda Epistemologia” (p. 96). Assim, a educagao como Formacgao
Humana se constituira somente a partir da analise epistemoldgica na constituicao dos processos
de produgao e reprodugao social do conhecimento em Althusser como sugere Perry Anderson? A
partir da distingao entre Ciéncia e ldeologia, pode-se compreender, como fez Frangois Dosse, que,
em Althusser, o momento epistemologico precede o ontologico nos processos de produgao e
reproducao social do conhecimento? De acordo com Dosse (2007, p. 392), Althusser retoma a
nogao de ruptura epistemologica de Bachelard e busca fundamentar sua analise na epistemologia
cientifica para compreender as obras de Marx. Segundo Frangois Dosse (2007), Althusser considera

que Marx

esvazia entdo as categorias filosoficas de sujeito, de esséncia, de alienagao, e efetua uma
critica radical do humanismo, atribuido ao estatuto mistificador da ideologia da classe
dominante. Esse Marx, o do amadurecimento, abrange o periodo de 1845-1857, e permite a
grande obra cientifica da maturidade, O Capital, verdadeira ciéncia dos modos de produgao,
portanto da historia humana (p. 393).

José Arthur Giannotti (1975) identifica Louis Althusser com a tradicdo epistemoldgica do

positivismo francés justamente por sua distingao entre Objeto Real e Objeto de Conhecimento°

e, dessa forma, coloca a questao:

No entanto, se o concreto & resumo, a saber, consiste no resumo de determinagoes
abstratas, como é possivel retirar-lhe a dimensao do universal, principalmente quando se
considera ser esta realidade concreta constituida de homens que agem e pensam? (p. 89).

Giannotti (1975) deixa ainda mais clara sua critica a Althusser usando a metafora da mineragao ao

dizer que,



assim sendo, abstragao nio seria semelhante a mineragao que retira o ouro da ganga, e seu
produto, o conceito, nao resulta de um processo exterior ao objeto, seria o proprio objeto
na medida em que situa o objeto primitivo no nivel da realidade social (p.91).

Walter José Evangelista (1984) explicita uma possivel respostal| sobre a questao se o critério
epistemoldgico precede o ontolégico na constituicio dos processos de produgao do
conhecimento, criando uma terceira via para interpretacao do pensamento de Louis Althusser,
principalmente apos a obra Lire Le Capital. Essa terceira via nega tanto o critério ontolégico quanto o

epistemoldgico e ressalta o critério politico, reafirmando, assim, a Filosofia Materialista de Althusser:

Com outras palavras, ndo se trata do discurso da Razdo, mas, sim, da andlise das condicoes
concretas, histdricas, materiais, segundo as quais, varias formas de racionalidade se
desenvolvem. Ou ainda, ndo se trata de elaborar uma teoria para fundar a Ciéncia, mas, sim, de
examinar o modo como cada ciéncia existente é produzida. Desaparece, portanto, a
racionalidade exterior e soberana. Para Althusser, isso se chama, pura e simplesmente
materialismo. Materialismo Historico, o qual s6 existe em sua complexa unidade com a
Filosofia marxista (Evangelista, 1984, p. 258-259: grifos meus).

A forma filosofica da ideologia burguesa do sujeito-conscientel2 de suas necessidades, criticada
por Marx, rechagava, de acordo com Althusser (1984), a ideia de encontrar “... a explicacdo do
homem como sujeito, ou seja; como unidade idéntica a si e identificavel por si, em especial por esse
‘por si’ por exceléncia que é a consciéncia de si” (p. 84: grifos meus). Dessa forma, deve-se
constatar, como fez Althusser, o porqué de a ideologia burguesa, por exemplo, pela Moral,
necessariamente identificar um sujeito consciente de si. Se o sujeito é responsavel por seus atos, é
muito facil em *“consciéncia” obriga-los a obedecer as normas, e isso expressa exatamente a

ambiguidade que o termo “sujeito” significa:

Na acepgao corrente do termo, sujeito significa |) uma subjetividade livre: um centro de
iniciativas, autor e responsavel por seus atos; 2) um ser subjugado, submetido a uma
autoridade superior, desprovido de liberdade, a nao ser a de livremente aceitar a sua
submissao (Althusser, 1983, p. 103-104).

Essa atribuicao dos diferentes significados que o termo “sujeito” adquire, a ideologia burguesa se
utiliza dessa subjetividade para justificar sua subordinagado. Como disse Althusser (1983), o

importante para a Ideologia é deixar que o sujeito identifique as “evidéncias”, evidéncias essas que

nao podem deixar de ser reconhecidas e que “.. diante das quais, inevitavel e naturalmente,

exclamamos (em voz alta, ou no ‘siléncio da consciéncia’): ‘¢ evidente! é exatamente isso! é

"”

verdade!”” (p. 94-95). Cuida-se de um processo de conhecimento-desconhecimento. De acordo



com Anderson (1984), o repudio ao termo sujeito suscita uma verdadeira contradicio e
incoeréncia no pensamento de Louis Althusser, visto que foi deixado de lado no conjunto de seus
escritos o papel do sujeito historico na constituicao dos processos sociais € como consequéncia
disso a “progressiva extingao e dissolugao do marxismo althusseriano, como corrente, em meados
dos anos 70” (p. 45). llustra-se aqui o carater de conflituosidade do individuo ao considerar que
dentro da teoria do social ndo ha possibilidade de o individuo estar “consciente" de tudol3. De
acordo com a ideologia burguesa, o homem é igual ao sujeito e este é um sujeito consciente de si
e, aqui,Althusser compreende que Marx nega isso. De acordo com Lukacs (1997, p. 22), no caso do
processo de trabalho, o sujeito realiza uma posicao teleoldgica de modo consciente, porém nao ha
a possibilidade de o individuo estar consciente plenamente de todos os condicionamentos de sua

atividade e, dessa forma,

é ébvio que isso nao impede que os homens atuem. De fato, existem inUmeras situagoes nas
quais, sob pena de se arruinar, é absolutamente necessario que o homem aja embora tenha
clara consciéncia de nao poder conhecer senao uma parte minima das circunstancias. E, no
proprio trabalho, o homem sabe que pode dominar apenas uma pequena faixa de elementos
circunstantes; mas sabe também — ja que o carecimento urge e, mesmo nessas condigoes, o
trabalho promete satisfazé-lo — que ele, de qualquer modo, é capaz de realiza-lo (p. 22-23).

Louis Althusser é radicalmente contra um Humanismo-Tedrico. O aspecto fundamental desse
Humanismo ¢ identificar a esséncia do homem e uma expressao nitida desse esfor¢o materializou-
se na antiga Uniao Soviética, que proclamou:“... a palavra de ordem: Tudo para o Homem, e aborda
novos temas: liberdade do individuo, respeito a legalidade, dignidade da pessoa” (Althusser, 1979, p.
194). Perry Anderson (1984) critica essa posigao tedrica de Althusser, aproximando-a dos moldes

do estruturalismo de Lévi-Strauss e indicando que

quando finalmente veio uma resposta marxista, em 1965, nao era uma refutagao, mas uma
subscricao da assercao estruturalista. Os dois livros de Althusser, Marx e Reading Capital, ao
invés de se engajarem contra o ataque de Lévi-Strauss a historia ou contra sua
interpretagao do humanismo, endossaram-nos e incorporaram-nos a um Marx que era
agora interpretado como um anti-humanismo teérico... (p. 43).

Sérgio Lessa (2005) explicita a relagao entre a nogao de esséncia do homem e a teoria da Historia

em relagao a Marx, demarcando que:

Foi a descoberta do trabalho enquanto categoria fundante do mundo dos homens que
possibilitou a Marx demonstrar a radical historicidade do mundo dos homens e, por esta
via, a nao menos radical historicidade da ordem do capital. Como, com Marx, a esséncia



passou a ser parte movida e movente da histéria (e ndo o fundamento eterno sobre o qual os
processos histéricos nGo poderiam retroagir), ndo ha qualquer dificuldade insuperavel para se
articular, numa mesma processualidade, o que se apresenta continuamente ao longo da histdria
com aqueles tracos que existem apenas pontualmente. O mesmo em se tratando dos
individuos e da totalidade social (p. 80: grifos meus).

Vale destacar que, de acordo com Althusser (1979, p. 196), essa esséncia do homem fundava uma
teoria rigorosa da Historia e ainda uma Pratica Politica coerente em Marx nos seus escritos da

juventude | 4.

Por fim, ressalta-se a afirmagao de Louis Althusser que nao ha como superar a ldeologia porque
supera-la seria superar o imaginario, seria ver as coisas como elas sao, seria tratar o objeto de
conhecimento como um objeto real. De acordo com Lessa (2005), é imprescindivel o papel da
ideologia, pois, sem ela, nenhum ato de Trabalho seria possivel e, assim, “revela-se a fungao social da
ideologia frente ao trabalho: possibilitar a subjetividade dos individuos a constituicao das prévias
ideacoes aos atos de trabalho” (p. 88). Mostrada a fungao social da Ideologia frente ao Trabalho,

Sérgio Lessa (2005) apresenta a fungao social do Trabalho frente a Ideologia ao afirmar que

essa dependéncia ontologica do trabalho para com os completos ideolégicos em nada
altera, esperamos agora estar mais claro o fato de que, sem a conversdo da natureza nos bens
materiais indispensaveis a reproducdo social — portanto, sem trabalho —, nenhuma concepg¢do de
mundo seria possivel, pois nenhuma vida humana seria possivel. Temos aqui, como o outro lado
da moeda, a fungao social do trabalho frente aos complexos ideolégicos: produzir o
conteudo material da riqueza, qualquer que seja a forma social desta, sem o que nao ha
qualquer ideologia possivel (p. 88: grifos meus).

Acentuando a diferenga entre o conceito de ldeologia e os diferentes modos de efetivagao desse
conceito, pode-se concluir que, para Louis Althusser (1979, p. 207), a Ideologia dominante é uma
Ideologia da classe dominante. Althusser acrescenta, ainda, que essa classe dominante nio mantém

uma relagao com a Ideologia dominante exterior e lucida, portanto de mera utilidade.

3 Conclusdo: instigar a pesquisa

Essas analises levam a necessidade de uma pesquisa mais acurada sobre a no¢ao de Educagao
entendida como Formagao Humana nas perspectivas ontologica e epistemologica na constituicao
dos processos de producao e reprodugao social do conhecimento a partir dos escritos de Louis

Althusser. Diante dessas polémicas, pode-se questionar: ha a possibilidade da vinculagao entre



epistemologia e ontologia na producao e reprodugao social do conhecimento? O momento
epistemoldgico precede o ontologico na produgao/reproducao do conhecimento na perspectiva da
Educacao, ou se o momento ontoldgico precede o epistemologico nessa produgao/reproducao?
Além disso, a analise de Louis Althusser necessariamente privilegia a via epistémica, desprezando as
leituras e as releituras correntes de Karl Marx em que afirmam que a Formagao Humana é fruto

de uma categoria do real, ou seja, do Trabalho?

Com a presente discussao, pode-se concluir que ha a necessidade de uma “apreensao dialética”
entre as relagoes sociais concretas e a teoria. Como resultado dessa apreensao, ha a necessidade
de investigar o entendimento da Politica e suas influéncias no processo educacional para Louis
Althusser, ressaltando a necessidade do ambito Politico para a relagao entre Trabalho e Educagao,
além de interrogar qual a dimensao que abarca Estado e Sociedade nos processos de produgao e
reproducao social do conhecimento e como se efetiva essa relagao. Espera-se com esta discussao
ampliar a nogao de Educacao, tratada aqui como Formagao Humana, conjugando essa formagao
com as categorias de Trabalho e de Politica que constituem as relagoes sociais concretas. Logo, os
processos de produgao e reprodugao social do conhecimento estao intimamente ligados aos
processos de produgao e reprodugao do modo de produgao que cada época ou periodo exprime

em suas condicoes historicas.

Assegura-se uma forma de produgao do conhecimento para além da caracterizagao Cientifica do
mesmo. Dessa maneira, compreende-se que a nogao de Educagao esteve presente no decorrer
dessas andlises em carater ampliado. A caracterizagao da formagao humana nao se restringe a
processos instituidos por uma educacao formal e, para Mészaros (2004), “[n]essa perspectiva, fica
bastante claro que a educagao formal nao é a forga ideologicamente primdria que consolida o
sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si sd, fornecer uma alternativa emancipadora

radical” (online).

Por outro lado, a afirmacao de uma formagao humana de maneira alguma pretende destituir o
papel da educagao formal no contexto das relagoes sociais. A critica de Istvan Mészaros a educagao

formal oferece uma alternativa a ela propria, e nao sua extingao.

Pretende-se ultrapassar a restrigao atributiva compreendida na produgao de conhecimento gerada



ou administrada por meios apenas formais ou institucionalizados|5, tal como se houvesse locais
restritos para a produgcao do mesmo. A afirmacdo do carater teleologico do trabalho como
atividade sensivel direcionado a um fim é um exemplo da negagao de tal institucionalizacao formal.
Sua capacidade de edificagao teleoldgica exterior ao homem e ao mesmo tempo edificadora de sua
propria formagao, o seu carater subjetivo, justifica essa negagao e restricio formal dos

conhecimentos produzidos e adquiridos.

Notas

' Este artigo baseia-se em um projeto de pesquisa financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG). A partir de 2009, contou com o financiamento da Coordenagao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2 les 30 glorieuses: essa € a expressao com que os economistas franceses denominam as décadas de 1950 e

1960 (Nogueira, 1990, p.51).

3 S0 eles: Robins (1963) e Plowden (1967) na Gra-Bretanha; Coleman (1966) nos Estados Unidos (citados
por Nogueira, 1990).“Na Franca, essas praticas dominantes de estudos empiricos na Sociologia da Educacao
assumirao a forma de uma demografia escolar que tem origem nos trabalhos desenvolvidos pelo INED

(Institut National d'Etudes Démographiques) criado em 1945” (Nogueira, 1990, p. 55).

* Pela andlise econémica e em relagao aos estados mundiais, o destaque ¢ para a crise do petréleo em 1973,

elevando o prego do produto em mais de 300%.

> De acordo com Maria Alice Nogueira, tém-se como representantes da teoria da reproducao cultural
principalmente Bourdieu e Passeron e seus seguidores. Ja representando a teoria da reproducao de filiagao

marxista, principalmente Althusser, Baudelot e Establet, Bowles e Gintis (Nogueira, 1990, p. 50).

® Baudelot e Establet (1978, p. 242) citam diretamente para a andlise da nocao de Ideologia o escrito

Ideologia e aparelhos ideolégicos de estado, de Louis Althusser.

7 Destaca-se o termo pela distingao entre a divulgacao do escrito de Althusser dos Aparelhos ideoldgicos de



estado no Brasil constituindo um althusserianismo e a leitura efetiva de outros escritos que compoem o
pensamento do autor. De acordo com Walter José Evangelista (2003, p. 21 1), é imprescindivel a leitura da
Nota sobre os aparelhos ideolégicos de estado que se tornou publica na Franga em publicagao postuma apenas
em 1999 e que esclarece uma série de lacunas deixadas pelos Aparelhos ideoldgicos de estado. Essa Nota foi
publicada no Brasil em 1983. Décio Saes (2007), apesar de analisar o impacto do pensamento althusseriano
no que se refere a teoria da Historia, delimita em seu escrito o objetivo de retornar as obras, seja de
Althusser ou aos desenvolvedores de suas nogoes ao distinguir uma “literatura brasileira que fixa como
objeto explicito os conceitos e as teses formulados pela corrente althusseriana. Essa literatura é aquela que

99

‘pensa’ sobre o pensamento althusseriano, ao invés de simplesmente ‘utiliza-lo’” (p. 15). Porém, o objetivo
deste trabalho nao é justificar ou reafirmar as teses de Louis Althusser, como realizou Marcos Cassin (2002),
com o intuito de recuperar seu referencial teérico. Nao se trata disso, mas de identificar e realizar uma
analise critica de seu aparato conceitual a partir de suas obras. A tese central de Rosemary Dore (2006, p.
347) é a de que, por meio do referencial de Gramsci, principalmente nos anos 1980, a dimensao e o papel

da escola publica puderam ser repensados frente as teorias da reprodugao, isso porque a escola publica

considerada um “aparelho ideologico” fora desvalorizada.

& Nota-se o alerta de Justino de Sousa Jr. (2008, p. 14) da excessiva concentragiao na categoria Trabalho no
que tange a andlise fundamental da educagao em Marx. Apesar de o autor considerar a categoria Trabalho
como principio ontologicamente fundante, essa categoria nao resumiria em si toda forma possivel da
atividade humana e aponta que:“O risco perigosissimo que se coloca ai e que vem se efetivando significa a
destruicio do que ha de mais vigoroso nas formulagdes marxianas é justamente o esquecimento ou
secularizagao da agdo politica (praxis politico-educativa) que se articula ao ‘mundo do trabalho’, mas nao

pode estar subentendido nele” (p. I5).

? Nos estruturalistas e pés-estruturalistas, como Michel Foucault, Derrida e Lacan.

10 Analisando a distingao entre Objeto Real e Objeto de Conhecimento, Décio Saes (2007) sintetiza como
essa distingdo pode ser considerada no ambito da Ciéncia Histéria: “isso significa que o cientista constroi no
pensamento certos objetos (como o ‘modo de produgio’ e a ‘transicao’) que, postos em operagao, lhe
permitirao chegar ao conhecimento de objetos reais e concretos (as ‘formagoes sociais’). Pode-se dizer,
desse modo, que, para a corrente althusseriana, a Histéria como ciéncia € um conjunto de conceitos cuja
utilizagao torna possivel o conhecimento da Histéria como processo real” (p.25). Dessa forma, de acordo com
Saes, o objetivo final do processo do conhecimento para Althusser é o processo histérico das relages

sociais concretas.



" Essa posicao é afirmada nos seguintes termos: “A tendéncia teoricista foi uma tendéncia idealista.

Althusser procurou, entio, corrigi-la, através de uma volta ao Materialismo. Mas a novidade é que tal volta
nio foi nem ‘ontolégica’ nem ‘epistemoldgica’, mas, sim, ‘politica’. Volta que fez definir a sua filosofia como

‘em dltima instancia, luta de classes na teoria’” (Evangelista, 1984, p. 256).

12 ~ . . c . iy
Para Althusser, a afirmagao de que o homem ou o sujeito humano faz a histéria deve ser revista, ja que

sdo os homens — no plural — que a realizam: “Yo sostengo que ‘los hombres concretos’ (en plural) son

necesariamente sujetos en la historia, puesto que actlan en historia, en tanto sujetos. Pero no hay Sujeto

(singular) de la historia” (Navarro, 1988, p. 86).

'3 Torna-se fundamental a distingao de Lukacs (1997) entre o carater teleolégico das atividades tomadas
numa realidade social e suas conexoes causais de existéncia real:“Decisivo é aqui compreender que se esta
em face de uma duplicidade: numa sociedade tornada realmente social, a maior parte das atividades cujo
conjunto poe a totalidade em movimento é certamente de origem teleoldgica, mas a sua existéncia real — e
nao importa se permaneceu isolada ou se foi inserida num contexto — é feita de conexoes causais que

jamais e em nenhum sentido podem ser de carater teleoldgico” (p. 19).

4 Mister o esclarecimento a respeito da divisao temporal da obra de Marx em pré-marxiano e marxiano,
ou ainda, entre periodo de juventude e maturidade. Althusser (1979, p. 197-200), na obra A favor de Marx,
destaca os escritos da juventude de Marx, de 1840-1845, a qual compreende como centrados numa esséncia
do homem, subdividindo a primeira etapa dos escritos de Marx, denominada de humanismo racionalista-
liberal, mais préoximo de Kant e de Fichte do que de Hegel. Ja a segunda etapa, de 1842-1845, é denominada
de humanismo comunitario de Feuerbach. A partir de 1945, Althusser compreende que Marx rompe
definitivamente com toda teoria que funda a histéria e a politica numa esséncia do homem. Chasin elabora
uma proficua andlise em sua obra intitulada “Marx — A determinagio ontonegativa da politicidade”,
destacando que tem por objetivo no respectivo escrito tragar os trés momentos da obra de Marx, quais
sejam: “l) a caracterizagao sumaria do pensamento politico de Marx em sua curta fase pré-marxiana; 2) o
delineamento, igualmente breve, da instauragao teorica, operada por Marx em alguns de seus textos de
juventude, na determinagao negativa da politicidade; 3) a determinagao negativa da politicidade tal como se
expressa e reencontra na elaboragio de maturidade do autor, especificamente nos Materiais Preparatorios
para a redagao de A Guerra Civil na Franga” (Chasin, 2000, p. 131). Chasin (2000, p. 131, 140) ressalta mais
adiante uma nova posicao ontologica em Marx, qual seja, a determinagao negativa da politicidade, presentes
em trés textos: a) Sobre a Questio Judaica, redigida no outono de 1943; b) Para a Critica da Filosofia do
Direito de Hegel — Introducao, escrito em finais de 1943/principios de 1944; e c) Glosas Criticas de 44, Ao

Artigo “O Rei da Prussia e a Reforma Social. Por um Prussiano”.



15 Compreende-se, para o tema proposto neste artigo, essa instituicao representada pela Escola. Mas essa
transcendéncia nao nega a Escola como uma das fontes de constituicio da produgio e reprodugao do

conhecimento em suas diversas formas.
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